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Resum

En aquest article presentem els fonaments, la metodologia i els resultats del Projecte de les
Ciutats Multilingties (PCM, Multilingual Cities Project), dut a terme com un estudi de casos
multiple a sis ciutats multiculturals importants de diversos estats membres de la UE. El
nostre centre d’interés sén dos dels ambits privats i publics més importants en els qual
s'esdevé la transmissié linglistica, és a dir, la familia i l'escola, respectivament. La
informacié completa es pot trobar a Extra i Yagmur (2004).
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1. Introduccio

Comparat amb l'aclaparadora atencié pels processos d’adquisicio de la segona llengua en
grups de minories immigrants (MI d'ara endavant), hi ha moltes menys dades sobre |'estatus
i I'ds de llenglies de MI a Europa com a resultat de processos d'immigracié i minoritzacio.
Obviament, hi ha diferéncies tipologiques entre llenglies de MI en dels estats membres de la
UE, per exemple en termes de |'estatus de llengiies de MI com a llenglies de la UE o no, o
com a llenglies de paisos anteriorment colonitzats. Des d’aquesta ultima perspectiva, les
llengles indies, per exemple, destaquen a la Gran Bretanya, les llenglies arabs ho fan a
Franca, les llenglies congoleses a Beélgica i les llenglies del Surinam, als Paisos Baixos. Molts
estudis sobre llenglies de MI a Europa s'han centrat en un ventall de llenglties de MI a nivell
d’un estat-nacid concret (per exemple Alladina i Edwards 1991, LMP 1985, Extra i De Ruiter
2001, Extra et al. 2002, Extra i Verhoeven 1993a, Caubet et al. 2002) o bé en una llengua
de MI a nivell nacional o europeu (p. ex. Obdeijn i De Ruiter 1998 i Tilmatine 1997 sobre
I’'arab a Europa o Jorgensen 2003 sobre el turc a Europa).

Pocs estudis han adoptat una perspectiva alhora transnacional i translinglistica sobre
I'estatus i I'Us de llenglies de MI a Europa (Jaspaert i Kroon 1991, Extra i Verhoeven 1993b,
1998, Fase et al. 1995, Ammerlaan et al. 2001). En aquest article presentem els fonaments,
la metodologia i els resultats del Projecte de les Ciutats Multilingties (PCM, Multilingual Cities
Project), dut a terme com un estudi de casos multiple a sis ciutats multiculturals importants
de diversos estats membres de la UE. El nostre centre d’interés sdn dos dels ambits privats i
publics més importants en els qual s’esdevé la transmissio lingtistica, és a dir, la familia i
I'escola, respectivament. La informacié completa es pot trobar a Extra i Yagmur (2004).

2. Fonaments i base de dades del Projecte de les Ciutats Multilingiies

El projecte es va dur a terme sota els auspicis de la Fundacié Cultural Europea, amb seu a
Amsterdam, i el va coordinar un equip d’investigacié de Babylon, Centre d’Estudis de la
Societat Multicultural, de la Universitat de Tilburg (Paisos Baixos), amb la cooperacié
d’universitats i autoritats educatives de totes les ciutats participants. El PCM tenia com a
objectiu reunir, analitzar i comparar dades multiples sobre I'estatus de les MI a la llar i a
I’'escola. A les ciutats participants, del nord al sud d’Europa, |'estatus dominant en la vida
publica el tenen llenglies germaniques i romaniques. La taula 1 ofereix un esquema del
projecte.
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Taula 1. Esquema del Projecte de les Ciutats Multilingties (PCM)

Dominant romanica

N

Dominant germanica Forma mixta

IS

Suec Alemany Neerlandeés Frances Espanyol
Goteborg Hamburg La Haia Brussel-les Li6 Madrid

Les bases per a la recollida, analisi i comparacié de dades multiples sobre la llengua familiar
a poblacions escolars multiculturals provenien de tres perspectives diferents:

= des d’'una perspectiva demografica, les dades sobre la llengua familiar tenen un paper
fonamental per a la definicid i identificacié de poblacions escolars multiculturals;

= des d’'una perspectiva sociolingliistica, les dades sobre la llengua familiar ofereixen
elements pertinents sobre la distribucié i vitalitat de les llengies familiars en diversos
grups, i aixi contribueixen a I'augment de la consciéncia publica sobre el multilingliisme;

» des d'una perspectiva educativa, les dades sobre la llengua familiar son eines
indispensables per a la planificacid i les politiques educatives.

El nostre qlestionari per a la recollida de dades es va dissenyar després d’un ampli estudi i
valoracié de temes relacionats amb les llengles en una investigacié nacional o sobre la
poblacié a gran escala, en diversos paisos amb una llarga historia de processos de
minoritzacid i migraci6 (vegeu Broeder i Extra 1998), i també provenia d’amplies
experiéncies empiriques assolides en dur a terme les enquestes municipals sobre la llengua
familiar en alumnes d’escoles primaries i secundaries dels Paisos Baixos (vegeu Extra et al.
2001, 2002). La taula 1 doéna una visié general de la base de dades construida a partir dels
informes de poblacié de I'escola primaria entre 4 i 12 anys (només a La Haia es van recollir
també dades en escoles secundaries). La mostra transnacional total conté més de 160.000
alumnes.

Taula 2. Visié general de la base de dades del PCM (*només escoles amb el
neerlandés com a llengua vehicular;
**només Réseau d’Education Prioritaire)

. Total Total Total Total Franja d’edat
Ciutat , d’escoles a d’alumnes de d’alumnes a
d’escoles , , , dels alumnes
I'enquesta I’'escola I'enquesta
Brussel-les 117 * 110 * 11.500 10.300 6-12
Hamburg 231 pUt\)I. 218 pUt\)I. 54.900 46.000 6-10
17 catol. 14 catol.
Lid 173 ** 42 ** 60.000 11.650 6-11
Madrid 708 pljb‘l. 133 pUt\)I. 202.000 30.000 5-12
411 catol 21 catol. 99.000
La Haia 142 prim. 109 prim. 41.170 27.900 4-12
30 secund. 26 secund. 19.000 13.700 12-17
Goteborg 170 122 36.100 21.300 6-12

3. Les llengiies familiars de les minories immigrants

Partint dels perfils linguistics familiars dels principals grups linglistics, es va fer una
comparacié translinglistica i pseudolongitudinal de les multiples dimensions assenyalades de
la competéncia linglistica, tria linglistica, domini linguistic i preferéncia linglistica. Per a les
analisis comparatives, aquestes quatre dimensions s’han operativitzat de la manera seglient:
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competéncia linguistica: nivell de comprensié de la llengua familiar considerada;

tria lingUistica: nivell d’Us oral habitual d’aquesta llengua a casa amb la mare;

domini linglistic: fins a quin punt aquesta llengua familiar és la que es parla millor;
preferencia linglistica: nivell de preferencia d’aquesta llengua com a mitja d’expressid
oral.

L'operativitzacio de la primera i segona dimensid (competéncia i tria linglistiques) volia tenir
la maxima perspectiva per resseguir la vitalitat linglistica. La comprensié és normalment
I'habilitat linguistica menys exigent de les quatre habilitats principals, i la mare actua
habitualment com a controladora principal per a la transmissié lingiistica intergeneracional
(Clyne 2003). L'objectiu final era la construccié d’'un index de vitalitat linglistica (d’'ara
endavant IVL) basat en els resultat de les quatre dimensions presentades. Aquestes quatre
dimensions es comparen com a puntuacions proporcionals en relaci6 amb la proporcid
mitjana d’alumnes per grup linglistic que va donar una resposta positiva a les preguntes en
questio. Pel seu costat, I'IVL és el valor mitja d’aquestes quatre puntuacions proporcionals.

Aquest IVL és, per definicid, un index arbitrari, en el sentit que les dimensions seleccionades
amb les operativitzacions seleccionades es baremen per igual.

Els resultats de les enquestes locals es van agregar en una sola base de dades nacional
sobre I'enquesta de la llengua familiar (ELF). Per seleccionar 20 llenglies per a les analisis
transnacionals es van tenir en compte dos criteris: cada llengua havia d’estar representada
per 3 ciutats com a minim i cada ciutat havia d’estar representada com a minim per 30
alumnes de la franja de 6-11 anys a la base de dades ELF. Centrar-nos en aquesta franja
d’edat era per raé de consideracions sobre comparabilitat: aquesta franja esta representada
en les bases de dades locals de I'ELF de totes les ciutats participants. La llengua romani va
quedar inclosa en les analisis transnacionals a causa del seu estatus especial en la nostra
llista de 20 llengiies com a llengua sense cap estatus de territorialitat. Aixi, dues llenglies
tenen un estatus excepcional: I'anglés va ‘envair’ les ELF locals com a llengua de prestigi
internacional, mentre que el romani queda representat amb forga només a Hamburg i
Goteborg.

En les analisis transnacionals i translinglistiques es distingeixen tres grups d’edat i tres
generacions. Els grups d’edat estan formats per nenes i nens de 6/7, 8/9 i 10/11 anys. Les
tres generacions s’han operacionalitzat de la manera segiient: G1: alumnes + pare + mare
nascuda a l'estranger; G2: alumne nascut al pais de residéncia + pare i/o mare nascuts a
I'estranger; G3: alumne + pare + mare nascuda al pais de residéncia. A partir d’aquesta
categoritzacié es pot estimar globalment el canvi intergeneracional. En la taula 2 presentem
els indexs de vitalitat linguistica (IVL) dels grups d’edat combinats (6-11 anys) per grup
linglistic en ordre decreixent.

Taula 3. IVL de grups d’edat combinats (6-11 anys) per grup lingiiistic en ordre
decreixent (elaborat a partir d’Extra i Yadmur, 2004: 375)

N. Grup lingiiistic IVL N. Grup lingiiistic IVL
i | Romani 70 1 Polonés 56
2 Turc 68 2 Somali 55
3 Urdu 68 3 Portugueés 54
4 Armeni 63 4 Berber 52
5 Rus 60 5 Kurd 51
6 Serbi/Croat/Bosnia 59 6 Espanyol 48
7 Albaneés 59 7 Frances 44
8 Vietnamita 58 8 Italia 39
9 Xinés 58 9 Anglés 36
10 Arab 58 10 Alemany 33

Es va observar que el romani tenia la vitalitat linglistica més alta en els grups d’edat,
mentre que l'anglés i I'alemany tenien la més baixa. La posicié de I'anglés en altim lloc queda
explicada pel fet que aquesta llengua té un estatus més alt com a llengua franca que com a
llengua familiar. La posicié del romani en primer lloc ja s’havia observat en recerques
anteriors i semblants entre la infancia dels Paisos Baixos, i havia quedat confirmada en altres
estudis d’aquesta comunitat linglistica. Una rad per la qual la vitalitat linglistica és un valor
central per als roma de tot Europa és l'abséncia de referéncies de pais d’origen com a
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marques d'identitat alternatives -per oposicid a quasi tots els altres grups linguistics
considerats.

Hi ha fortes diferéncies entre grups linglistics en la distribucié d’alumnes entre diferents
generacions. En la majoria de grups linglistics, els més representats sén els alumnes de
segona generacié i els menys representats sén els de tercera generacié. D’acord amb les
expectatives, les dades obtingudes mostren finalment una disminucié més forta de la vitalitat
lingliistica entre generacions que entre grups d’edat. El canvi intergeneracional més gran
entre alumnes de primera i de tercera generacié apareix en el polonés, mentre que el
manteniment intergeneracional més fort de la vitalitat linglistica es troba en el romani i en el
turc.

Les enquestes locals sobre llengua han aportat una gran riquesa de proves amagades sobre
la distribucid i vitalitat de les llengles de MI a les ciutats i estats-nacié europeus. A part de
Madrid, que ha comencat més tard pel que fa a la immigracid, la proporcié de nens i nenes
d’escola primaria amb families en les quals s’usaven altres llenglies a més de la llengua
majoritaria o enlloc d’ella, anaven d’un terc a més de la meitat, segons la ciutat. El nombre
total de llenglies localitzades oscil-lava entre 50 i 90 segons la ciutat; el model habitual és
que els nens i nenes esmentaven sovint poques llenglies i moltes llenglies s’esmentaven
només alguna vegada. Els resultats mostren que, per a un nombre creixent d’infants,
utilitzar més d’una llengua és una manera de viure a tot Europa. Les llenglies dominants i no
dominants no s’haurien de concebre en termes de competéncia. Al contrari, les dades
mostren que aquestes llenglies s’utilitzen com a alternatives, segons factors com ara el tipus
de context o linterlocutor. Les dades també mostren clarament que |'Us familiar d’altres
llenglies no es fa a costa de la competéncia en la llengua majoritaria. Molts nens que es
relacionen amb els pares en una altra llengua van afirmar ser competents en la llengua
majoritaria.

Entre les 20 llengles principals de les ciutats participants, 10 sén d’origen europeu i 10
vénen de fora d’Europa. Aquests resultats mostren que caldria reconsiderar i ampliar el
concepte tradicional de diversitat linglistica a Europa. Els resultats de les enquestes
lingliistiques locals també demostren I'alt estatus de I'anglés entre els nens d’escola primaria
per tot Europa. La seva entrada a les llars dels nens queda clara si es considera la posicié de
I'anglés en el grup de les cinc primeres llengilies no nacionals esmentades pels nens en totes
les ciutats participants. Aquest resultat no es pot explicar només com a efecte de migracions
i minoritzacions. La referéncia dels nens a l'anglés també és conseqiiéncia de l'estatus de
I'anglés com a llengua internacional de poder i prestigi. L'anglés ha esdevingut la llengua
franca dominant per a la comunicacié transnacional a tot Europa. A més, els nens hi tenen
accés a través de diversos mitjans i I'anglés s’ensenya habitualment en nivells concrets a les
escoles primaries.

4. Les llengiies de minories immigrants a I’'escola

Presentem aqui els resultats principals del nostre estudi comparatiu sobre I'ensenyament de
llenglies de MI a les sis ciutats de la UE i paisos del PCM considerats. Tenint en compte les
diferéncies transnacionals en la denotacid, utilitzem el terme ensenyament de la llengua en
comunitat (d'ara endavant ELC) quan ens referim a aquest tipus d’educacié. La nostra base
per utilitzar el concepte ELC més que els conceptes ensenyament de la llengua mare o bé
instruccié en la llengua familiar és que inclou una amplia gamma de grups destinataris
potencials. En primer lloc, I'estatus d'una llengua de MI com a ‘nativa’ o llengua familiar pot
experimentar canvis a través de processos intergeneracionals de canvi linglistic. A més, a
I’educacio secundaria, tant els alumnes de minories com de majories estan admesos sovint
de iure (encara que poques vegades de facto) a ELC.

Des d’un punt de vista historic, en la majoria de paisos del PCM té lloc un desenvolupament
cronologic semblant pel que fa a la seva argumentacié a favor de I'ELC. L'ELC es va introduir
generalment en I'ensenyament primari pensant en la reemigracié familiar. Aquest objectiu
queda també expressat amb claredat a la Directiva 77/486 de la Comunitat Europea, de 25
de juliol de 1977. La Directiva se centrava en l'educacio dels fills de ‘treballadors migrants’
amb l'objectiu de ‘facilitar principalment la seva possible reintegracié en |'estat membre
d’origen’. Tal com queda clar en aquesta formulacid, la Directiva excloia tots els nens de MI
amb origen en paisos de fora de la UE, encara que aquests nens formaven la part més gran
dels nens de MI a les escoles primaries europees. En aquella época, Suécia no era estat
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membre de la UE i les politiques d’'ELC per a nens de MI en aquest pais no estaven enfocades
cap a la reemigracid, sind que seguien el model de les politiques d’educacio bilinglie per a
I'amplia minoria de nens parlants de finlandés a Suécia.

Durant els anys 1970 es va abandonar progressivament I'argumentacié presentada per a
I’'ELC. L'evolucié demografica no mostrava cap index significatiu de families que tornessin als
seus paisos d’origen; de fet, en els paisos destinataris va tenir lloc un procés de reunificacié
familiar i de minoritzacié. L'evolucié va desembocar en un canvi conceptual i I'ELC es va
centrar principalment a combatre desavantatges. L’'ELC havia de fer de pont entre la familia i
I’entorn escolar, i promoure l|'éxit escolar en assignatures ‘normals’. Com que aquest
enfocament tendia a menystenir les dimensions etnoculturals, alguns paisos van comengar a

emfasitzar la
econdomiques:

importancia

intrinseca de

I'ELC des de perspectives culturals,

legals i

e quant a aspectes culturals, I'ELC pot ajudar a mantenir i avancar cap a una societat

pluralista.

e quant a aspectes legals, I'ELC pot satisfer el dret internacionalment reconegut al
desenvolupament i manteniment lingulistic, d'acord amb el fet que molts grups de MI
consideren la llengua com a valor clau per a la seva identitat cultural;

e quant a aspectes economics, I’ELC pot portar a un fons important de coneixement profitds
en societats amb una creixent orientacié internacional.

Taula 4. Estatus de I'ELC a I'’educacio europea primaria i secundaria, d’acord amb
nou parametres a sis paisos (S/Al/PB/B/F/Es = Suécia/Alemanya/Paisos
Baixos fins a 2004 /Beélgica /Franca /Espanya)
(font: Extra i Yagmur 2004: 385)

Parametres
d’ELC

1. Grups
destinataris

2. Arguments

3. Objectius

4. Avaluacié

5. Minim de
matricula

6. Estatus
curricular

7. Finangament
8. Materials
didactics

9. Qualific. del
professorat

Educacié primaria

Nens de MI en una definicié ampla o

restringida en termes de

e el ventall de llenglies ensenyades
(Es < PBBF < AlS).

e Us i competéncia linglistics
(AIPBBEs < S F).

Sobretot en termes de lluita contra
déficits, poques vegades en termes de
politica multicultural (PB B vs altres
paisos).
Quasi mai descrits en termes d’habilitats
(meta)linglistiques i (inter)culturals (S Al
Es vs PB B F).
Sobretot informal/subjectiva, feta pel
professorat, rarament formal/objectiva
amb quantificacié i dades d'informe
escolar (S Al F vs B PB Es).
Descrit a nivell de classes, escoles o
municipis
(S vs Al B F vs PB Es).
e voluntari i opcional;
e dins de I'horari escolar
(Al PBEs vs S B F);
e 1-5 hores per setmana.
e autoritats educatives nacionals,
regionals o locals;
e consolats/ambaixades de paisos d’origen
(S PB vs B Es, mixt Al F).
¢ de paisos de residéncia;
e de paisos d’origen
(S Al PB vs B F Es).
e de paisos de residéncia;
e de paisos d’origen
(S Al PB vs B F Es).
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Educacioé secundaria

e de iure: sobretot alumnes de MI; de
vegades tots els alumnes (en concret
PB).

e de facto: alumnes de MI en un sentit
ample o restringit (vegeu a
I'esquerra) (participacio limitada,
sobretot a B i Es).

Sovint en termes de politica

multicultural, poques vegades en

termes de déficits (tots els paisos).

Descrits en termes d’habilitats orals i
escrites a assolir en fases intermédies i
finals (tots els paisos).

Avaluacio formal/objectiva i dades
d’informe escolar

(S Al PB vs B F Es).

Descrit a nivell de classes, escoles o
municipis (S PB vs altres paisos).

e voluntari i opcional;

e dins de I'horari escolar;

e una/més classes per setmana

o (tots els paisos).

e autoritats educatives nacionals,
regionals o locals

e consolats/ambaixades de paisos
d’origen (S PB F vs B Es, mixt Al).

e de paisos de residéncia;

e de paisos d’origen

¢ (S PB F davant B Es).

e de paisos de residéncia;

¢ de paisos d’origen
(S PB F vs B Es).
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A la taula 4 donem un resum transnacional dels resultats del nostre estudi comparatiu de
nou parametres d’ELC a l'educacid primaria i secundaria. La comparacié dels nou parametres
evidencia que I'ELC ha aconseguit un estatus més alt a les escoles secundaries que a les
primaries. A I'educacié primaria, normalment I'ELC no forma part del curriculum ‘normal’ o
‘nacional’ i, en conseqliéncia, tendeix a convertir-se en un aspecte negociable enmig d’una
complexa i sovint opaca interaccié de forces entre diversos actors, per oposicié a altres
assignatures. Cal assenyalar també que, en alguns paisos (sobretot Franca, Bélgica,
Espanya, i alguns estats federals alemanys), I'ELC el financen consolats o ambaixades dels
paisos d’origen. En aquests casos, el govern nacional no interfereix en I'organitzacié de I'ELC
ni en els requisits exigits o en la seleccid i contractacié del professorat. Una conseqiiéncia
paradoxal d’aquest fenomen és que el desti dels pressupostos d’ELC esta sovint garantit pels
consulats i ambaixades esmentats. Els governs nacionals, regionals o locals sovint no
concreten el desti dels pressupostos i el financament dirigit a I'ELC pot ser adequat per a
altres objectius educatius. Caldria esmentar que I'ELC per a nens de |'escola primaria ha
quedat totalment abolit als Paisos Baixos per a l'any 2004/2005, fet que ha portat a una
educacio exclusivament en neerlandés en escoles primaries multiculturals i multilingles.

El més alt estatus de I'ELC a l'educacié secundaria es deu en bona part al fet que la
instruccié en una o més llengiies a més de la llengua estandard nacional és un component
tradicional i habitual del curriculum escolar (opcional), mentre que l'educacié primaria esta
molt determinada per un habitus monolingle (Gogolin 1994). Tanmateix, dins de I'educacio
secundaria, I'ELC ha de competir amb llengles ‘estrangeres’ que tenen un estatus més alt i
una més llarga tradicié.

L'ELC pot formar part d’'una politica educativa ampliament centralitzada o descentralitzada.
Als Paisos Baixos, les responsabilitats nacionals i els financaments educatius es van
transferint progressivament en I'ambit municipal, i fins i tot a les escoles en concret. A
Franca, la politica governamental esta controlada centralment amb forca. Alemanya ha
transferit les responsabilitats de govern basiques als seus estats federals, amb totes les
diferéncies entre ells. Suécia atorga una autonomia de llarg abast als consells municipals pel
que fa a tasques i finangament educatiu. En general, hi ha poques referéncies transnacionals
comparatives sobre experiéncies amb I'ELC en els diversos estats membres de la UE (Reich
1991, 1994, Reid i Reich 1992, Fase 1994, Tilmatine 1997, Broeder i Extra 1998), o bé se
centren en grups linglistics concrets (Tilmatine 1997, Obdeijn i De Ruiter 1998).

5. Abordar el multilingiiisme a I'escola

Hi ha una gran necessitat de politiques educatives a Europa que tinguin en compte les noves
realitats del multilingliisme. Els processos d’internacionalitzacié i globalitzacié han portat les
nacions-estat europees al méon, perdo també han portat el mon a les nacions-estat europees.
Aquest patro bipolar de canvi ha implicat alhora una convergéncia i una divergéncia del
multilinglisme per tot Europa. Per un costat, I'anglés va en ascens com a la llengua franca
per a la comunicacié internacional en les fronteres dels estats-nacié europeus a costa de
totes les altres llengiies nacionals d’Europa, inclos el francés. Malgrat les moltes objeccions
contra I'hegemonia de I'anglés (Phillipson 2003), aquest procés de convergéncia augmentara
amb l’'extensié de la UE cap a l'est. Tanmateix, a l'interior de les fronteres dels estats-nacié
europeus, hi ha una divergéncia creixent de llenglies familiars a causa dels processos de
migracio i minoritzacid intergeneracional a gran escala.

La demanda de diferenciacié de I’habitus monolinglie de les escoles primaries a Europa no és
tan sols ascendent, dels pares o organitzacions de MI, siné també descendent, d’institucions
supranacionals que emfasitzen la necessitat creixent que els ciutadans europeus tinguin una
identitat i afinitat transnacional i multicultural. Les competéncies multilinglies es consideren
prerequisits per a aquesta afinitat i identitat. Tant la Comissid0 Europea com el Consell
d’Europa han publicat molts documents politics en els quals es valora la diversitat lingUistica
com a element clau de la identitat multicultural d’'Europa —-ara i en el futur. Es considera que
aquesta diversitat linglistica és més un prerequisit que un obstacle per a un espai europeu
unit on tots els ciutadans sén iguals (no el mateix) i gaudeixen dels mateixos drets (Consell
d’Europa 2000). El manteniment de la diversitat linglistica i la promocié de I'aprenentatge
linglistic i del multilingliisme es consideren elements essencials per a la millora de la
comunicacio i per a la reduccié dels malentesos interculturals.
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En un anomenat Llibre Blanc, la Comissio Europea (1995) va optar pel trilingliisme com a
objectiu politic per a tots els ciutadans europeus. A més de la ‘llengua mare’, tots els
ciutadans haurien d’aprendre almenys dues ‘llenglies comunitaries’. De fet, el concepte
‘llengua mare’ es referia a les llenglies nacionals d’estats-nacié concrets i ignorava el fet que,
per a molts habitants d’Europa, la llengua mare i la llengua nacional no coincideixen. Al
mateix temps, el concepte de ‘llengiies comunitaries’ es referia a les llenglies nacionals de
dos altres estats membres de la UE. En documents posteriors de la Comissidé Europea, es feia
referéncia a una llengua estrangera d’alt prestigi internacional (intencionadament, no es feia
cap referéncia a l'anglés) i a una anomenada ‘llengua veina’. Aquest concepte designava
sempre paisos veins, no els veins de la porta del costat.

Els caps d’estat i de govern de tots els estats membres de la UE van demanar que la
Comissié Europea anés més enlla en la promocié del multilingliisme a Europa, en concret
amb l'ensenyament i aprenentatge d’almenys dues llenglies estrangeres des de molt petits
(Nikolov i Curtain 2000). El Pla d’Accid 2004-2006 publicat per la Comissié Europea pot
portar en darrer terme a un enfocament inclusiu, en el qual ja no es denega a les llenglies de
MI l'accés a la celebracid europea de la diversitat linglistica. Concretament, la peticié de
I'aprenentatge de tres llenglies per part dels ciutadans de la UE, la peticid d’un inici
primerenc en aquestes experiéncies d’aprenentatge i la peticié d'una amplia oferta de
llenglies entre les quals es pugui escollir obren la possibilitat d’aquest enfocament inclusiu.
Tot i que pot semblar paradoxal, també es pot avancar en aquest enfocament si s’accepta el
paper de I'anglés com a llengua franca per a la comunicacié interculturals a Europa. Tenint
en compte aquesta panoramica, suggerim els seglients principis per a la millora del
multilinglisme en l'escola primaria:

1. En el curriculum de l'escola primaria, s’introdueixen tres llenglies per a tots els nens:

= la llengua estandard de l'estat-nacié concret com a assignatura escolar central i com a
llengua vehicular central per a I'ensenyament de les altres assignatures escolars;

= J'anglés com a llengua franca de comunicacio internacional;

= una tercera llengua addicional seleccionada entre un conjunt variable i variat de
llenglies prioritaries a nivell nacional, regional i local de la societat multicultural.

2. L'ensenyament de totes aquestes llenglies forma part del curriculum escolar habitual i
esta subjecte a la inspeccié educativa.

3. Els informes habituals d’escola primaria donen informacidé sobre la competéncia dels nens
en cadascuna d’aquestes llengues.

4. Es creen programes nacionals de treball per a les llengles prioritaries a les quals es fa
referencia en el quadre 1 per tal d’elaborar els curriculums, métodes d’ensenyament i
programes de formacié del professorat.

5. Algunes d’aquestes llenglies prioritaries es poden ensenyar en escoles de llengles
especialitzades.

Aquest conjunt de principis es proposa reconciliar les peticions ascendents i descendents pel
multilinglisme fetes a Europa, i s’inspira en experiéncies duradores i a gran escala amb
I'aprenentatge i ensenyament de l'anglés (com a L1 o com a L2) i una llengua diferent de
I'anglés (Language Other Than English, LOTE) per a tots els infants de I'estat de Victoria, a
Australia (vegeu Extra i Yagmur 2004: 99-105). Cal detallar, d’acord amb les demandes
concretes nacionals, regionals o locals, quan s’ha d‘introduir cadascuna de les llengles
esmentades en el curriculum, si haurien de ser una assignatura o llenglies vehiculars
d’instruccié i en quin moment. A partir d'un marc conceptual globalitzador i longitudinal, les
llenglies prioritaries es podrien concretar en termes de les llenglies minoritaries regionals i
d’'immigrants, per a l'elaboracié de curriculums, métodes d’ensenyament i programes de
formacio del professorat. A més, la internacionalitzacidé creixent de les poblacions d’alumnes
a les escoles europees exigeix que s’introdueixi una politica linglistica per a tots els infants
en edat escolar en la qual es deixi de banda la tradicional dicotomia entre instruccié en
llengua estrangera per a la majoria d’alumnes autoctons i instruccié en la llengua familiar per
a alumnes de MI. Tenint en compte les experiéncies a I'estranger (per exemple, la Victorian
School of Languages a Australia), les escoles de llenglies es poden convertir en centres
experimentats on s‘ensenyen diverses llenglies, en cas que la demanda dels infants sigui
baixa i/o dispersa en moltes escoles.
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D’acord amb els principis proposats per a l'escolaritzacié primaria, es podrien elaborar idees
semblants per a escoles secundaries, on aprendre més d'una llengua és ja una practica
curricular consolidada. Els principis esmentats reconeixerien el multilingliisme, en un entorn
cada vegada més multicultural, com un recurs per a tots els nens i per a la societat en
general. La Unié Europea, el Consell d’Europa i la UNESCO podrien actuar com a entitats
capdavanteres transnacionals en la promocié d’aquests conceptes. La Declaracié Universal de
la Diversitat Cultural (Ultima actualitzacié: 2002) esta molt d’acord amb els plantejaments
expressats aqui, en concret la seva demanda de promoure la diversitat linglistica, respectar
la llengua mare a tots els nivells educatius i afavorir I'aprenentatge de diverses llenglies des
de ben petits.
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